BSO 2e graad – herzien leerplan
algemene achtergrond

De leerling en de school 

De leerlingengroep in de tweede graad BSO is zeer heterogeen. Zo zijn er leerlingen:
· die op normale leeftijd en met een oriënteringsattest-A of -B binnenkomen maar ook leerlingen die op basis van hun leeftijd zijn toegelaten;
· die de eindtermen van de eerste graad behaald hebben en op basis van een positieve keuze in het BSO aankomen, maar vooral veel leerlingen die na één of meerdere mislukkingen de doorstroom niet als een positieve keuze kunnen ervaren;
· die doorstromen na de ontwikkelingsdoelen van de eerste graad behaald te hebben maar nog aangepaste nazorg vragen. Het betreft achterblijvers, leerlingen met ernstige leermoeilijkheden, leerlingen met leerstoornissen en zelfs leerlingen met deficiënte verstandelijke mogelijkheden.
Deze toch al grote groepsverscheidenheid wordt nog eens gecompliceerd door sociaal-culturele en economische factoren, waardoor de subcultuur van een BSO-school vaak onvergelijkelijk anders is dan op ASO/TSO scholen. Hier primeert zeer directe en concrete taal en is het verwerven of handhaven van de eigen positie in een groep een essentiële overlevingsvaardigheid. Het wel of niet bezitten daarvan is sterk bepalend  voor het welbevinden van de leerling. Sommigen voelen zich daar als een vis in het water, anderen zijn er helemaal niet happy bij, want die cultuur strookt juist niet met hun normale levensgevoel. De eerste groep domineert gemakkelijk de leerlingen van de tweede groep.

De jongeren in deze leeftijdscategorie maken vaak een crisis door. Het is het hoogtepunt van de puberteit, vaak staan relaties in het gezin onder spanning, de introductie in de maatschappij is uitdagend, maar ook risicovol en leidt vaak tot teleurstelling. Op diverse terreinen kan zich dit manifesteren:
· Lichamelijke ontwikkeling: BSO leerlingen maken vaak geen abstractie van hun ‘persoon’ ten opzichte van hun ‘lichaam’. Zoals je eruit ziet, zo ben je. De eigenwaarde hangt direct af van de waarde die je in de ogen van anderen hebt. Uiterlijk is wezenlijk. Seksualiteit speelt een belangrijke rol. 
· Verstandelijke ontwikkeling: BSO leerlingen hebben een normale intelligentie, maar denken weinig abstract. Met theoretische vakken op school (taalvakken, wiskunde) ontstaan daardoor problemen. Deze vakken worden anders gegeven dan in ASO/TSO: project algemene vakken, maar dit kan ook leiden tot een negatieve spiraal. Jongeren dreigen teveel als onvermogend benaderd te worden en daardoor in een passieve rol te belanden. 
· Emotionele ontwikkeling: Jongeren krijgen weinig positieve feedback van school of thuis. Zij vinden die dan juist weer wel bij vrienden (peergroup) . Negatieve ervaringen op dit punt (pesten, uitsluiting) hebben een enorme impact en kunnen vernietigend zijn, positieve werken dan weer zeer stimulerend. 
· Sociale/maatschappelijke ontwikkeling: Jongeren in BSO zetten al vroeg de eerste stappen op de arbeidsmarkt. Hier liggen kansen, maar ook gevaren: verlies motivatie voor school, vroegtijdige schoolverlating, illegaliteit en zelfs criminaliteit.

Lesgeven aan BSO-leerlingen

BSO-leerlingen verwachten ervaringsgericht onderwijs.
· De leerlingen in het BSO ervaren een sterke nood om door hun leerkrachten begrepen te worden. Door naar hun vragen en hun bedenkingen te luisteren, kan de leerkracht de motivatie en de betrokkenheid van zijn leerlingen versterken.
· Deze leerlingen stellen het niet op prijs dat vragen beantwoord worden die ze zelf niet stellen. 
· De wereld van de actie, waar iets gebeurt, is meer hun wereld dan de wereld waarin men nadenkt over de grote problemen van de maatschappij, de kerk of het geloof.

Vaak zijn er veel negatieve levenservaringen aanwezig, die deze jongeren innerlijk kwetsuren hebben bezorgd, onzeker stemmen, of juist onhandelbaar maken. Voor zulke jongeren is het moeilijk om een bron te vinden van waaruit zij kunnen leven, terwijl ze er wel vaak naar verlangen (deep down). Anderen hebben hierdoor al een vorm van volwassenheid, zij het vaak op een deelgebied.
· Meer dan in andere studierichtingen worden de leerlingen uit het BSO al vroeg geconfronteerd met de veeleisendheid en de complexiteit van onze maatschappij. Dit maakt hen soms erg kwetsbaar.
· Wanneer men hen vertrouwen geeft, zijn ze vaak spontaan, zeggen ze rechtuit hoe ze denken over mensen en onderwerpen.
· Ze willen vaak wel praten, vragen stellen over gevoelens, over meningen, zelfs over ruzies ... Het vraagt van de leerkracht een hele kunst om hiermee om te gaan en vooral om hier iets mee te doen !
· De hedendaagse jongeren leven in een beeldcultuur en in sociale netwerken. Wat deze jongeren 'weten' is sterk media-gestuurd. Dit ‘weten’ is vaak gevoelsmatig en weinig kritisch. 
· Zij zijn niet tekstgericht, maar denken vanuit eigen ervaringen, praktijk. 
· Een langdurige behandeling van eenzelfde thema kan hen niet boeien. Ze kunnen zich niet lang op iets concentreren.


Het belang van de leerkracht

Leerkrachten komen meestal uit een ander studieklimaat dan de leerlingen die ze tegenover zich hebben. Onbewust hebben de leerkrachten vaak verwachtingen (en eisen) waaraan de leerlingen uit het BSO niet (kunnen) voldoen. De leerkracht wordt gevraagd om ook zichzelf kritisch te bekijken als het gaat om zijn eigen opstelling als leerkracht. Soms geven leerkrachten hun leerlingen het gevoel dat ze niets kunnen en dat hun kennis ver te kort schiet. Dat is hen al zo dikwijls gezegd ! 
De leerkracht zal zich dus moeten verdiepen in de leefwereld van deze leerlingen. Vanuit een echte betrokkenheid op de leerlingen zal dit ook betekenen dat de leerkracht zich laat uitdagen door de vragen van de leerlingen. Hij zal hun gedrag niet alleen maar ondergaan, maar ook proberen te begrijpen te analyseren. Wat zit erachter? Wat zit eronder? Kent men zijn klasgroep? Heeft men weet van de vele geschreven en ongeschreven regels? etc.
Wanneer er een goede band (communicatie) is tussen leerkracht en leerling, voelen de leerlingen zich uitgenodigd om op zoektocht te gaan. De leerkracht kan dan een relatie opbouwen en via die relatie waarden doorgeven en de leerlingen begeleiden bij de persoonsontwikkeling en hen helpen bij het verwerven van bepaalde vaardigheden (kennis en attitude), op alle terreinen van het leven, maar in het bijzonder als het gaat om de ‘levensbeschouwelijke’ aspecten ervan, die vaak met geloof, waarden en normen te maken hebben.


De rol van het geloof 

De leerlingen leven in een context van pluraliteit en worden geconfronteerd met een veelheid aan levensovertuigingen en leefstijlen. De peergroup is daarbij belangrijk. Hierbij is te bedenken dat ook op het terrein van het geloof BSO-leerlingen vaak 'één-spoorleerlingen' zijn, dat wil zeggen dat ze erg wit-zwart denken en veel moeite hebben met andere opvattingen dan hun eigen. Het besef dat hun eigen opvattingen vaak ook maar zijn overgenomen van anderen, van wie zij (vooral gevoelsmatig) erg onder de indruk zijn, is vaak niet aanwezig. Daarbij komt dat ze ons dikwijls de indruk geven van weinig gevoel voor nuances te tonen. Hier valt veel te leren, maar zal de leerkracht met kleine stapjes tevreden moeten zijn. Gezien soms leerlingen met grote leeftijdsverschillen samen in één klasgroep zitten, is er nog de extra uitdaging om tijdens de les aansluiting te vinden bij de erg verschillende levenservaringen en –inzichten die in één en dezelfde klasgroep kunnen voorkomen. De godsdienstleerkracht helpt bij de opbouw van de eigen - ook gelovige – identiteit van de leerling. De leerkracht speelt een niet te onderschatten rol in het aanbieden van de basiselementen van het christendom. Hij kan het religieus kapitaal van de jongeren aanzienlijk doen toenemen, mits hij met bovenstaande eigenaardigheden van het BSO rekening houdt. Concreet betekent dit:
· De basiselementen van het geloof (kennis, attituden, vaardigheden, gevoeligheden) dienen in direct verband te staan met het leven dat de jongeren leiden, willen ze door de leerlingen opgenomen worden.
· In het BSO kan de leerkracht niet terugvallen op veel (geloofs-)kennis. Hij moet de leerlingen eerder helpen om gegevens te ordenen, gevoelens te kaderen, structuur aan te brengen. 
· De leerkracht moet een vertrouwensrelatie met de leerlingen opbouwen. Het ‘geloof’ (fiducie) in de leraar als mens en als leraar-opvoeder is essentieel. Lukt dat dan kan hij een ankerfiguur worden voor sommige leerlingen. 
· Bij de leerlingen is wel degelijk leerbereidheid aanwezig, maar die is soms moeilijk te activeren. Zij moeten ook wat geloofszaken betreft aangesproken worden. En dit aanspreken gebeurt doordat men niet-cognitieve, morele en gevoelsmatige aspecten van het leven en het geloof ter sprake brengt of oproept. Als dat gebeurt ontstaat er interesse, motivatie en engagement. Dan kan het leerproces starten. De leerkracht kan dan de leerling begeleiden bij bestaansverheldering, ethische oordeelsvorming en persoonlijke groei. 
· Ook voor de godsdienstles moet men dus vertrekken vanuit herkenbare situaties (ze moeten het kunnen aanvoelen, meebeleven). En ook als het over het geloof gaat zal de uitwerking het concreet moeten blijven en toepassingsgericht. Dit vraagt eerder meer dan minder voorbereiding. De ‘situaties’ (onderwerpen, thema’s, activiteiten…) die gepresenteerd worden, moeten uitdagend genoeg zijn om hun nieuwsgierigheid op te wekken. Als er vragen door worden opgeroepen, is het van belang (ook in verband met hun ‘zelfbeeld’) dat ze niet enkel de vragen herkennen, maar ook de oplossingen als zinvol beleven. 

Gevolgen voor het leerplan 

Omdat de ‘wijze van leren’ eigensoortig is in het BSO zal ook de ‘wijze van onderwijzen’ in het BSO eigensoortig zijn. Na lang overleg heeft de leerplancommissie besloten om voor BSO II niet langer te vertrekken van een lineair leerplan, strikt geordend volgens de 5 periodes die het schooljaar ken, maar in plaats daarvan een algemeen pedagogisch-didactisch kader op te stellen waarbinnen de leerkracht middels een groot aantal thema’s (topics) de opdracht krijgt zijn lessen uit te werken. 

Dit pedagogisch-didactisch kader is opgebouwd vanuit 3 levensvragen die onzes inziens bij deze leeftijdsgroep passen: Wie ben ik? Hoe leef ik? Wat geloof ik?.  U kunt de beschrijving van het dit kader, samen met de lijst van thema’s vinden in een apart document. Daar wordt ook de concrete werkwijze verder toegelicht.

Om de leerkracht op weg te helpen zijn de thema’s door de leerplancommissie van een toelichting voorzien en zijn er per thema leerdoelen geformuleerd. De geboden uitwerkingen bevatten didactische tips en zoveel mogelijk concreet lesmateriaal, waarmee de leerkracht aan de slag kan. Voor een verdere toelichting verwijzen we naar het pedagogisch-didactisch kader.
